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INTRODUCTION

ORTHOGRAPHE
ET POPULATIONS
EXCEPTIONNELLES

Perspectives didactiques

ANNE PLISSON
DANIEL DAIGLE
ISABELLE MONTESINOS-GELET

Université de Montréal

Depuis plusieurs années, au Québec comme ailleurs
dans le monde francophone, les milieux éducatifs
visent la réussite de tous les éléves, en particulier
des éléves en difficulté (MELS, 1999). Cette réus-
site dépend, en trés grande partie, de la maitrise
de la langue écrite. En effet, I'apprentissage de la
langue écrite constitue un enjeu majeur de la réus-
site scolaire, sociale et personnelle. Méme si |'or-
thographe ne représente qu’une composante de
I'écriture et que le développement de la compétence
orthographique n’est qu’un élément de la compé-
tence a écrire, on évalue souvent la qualité de la
langue écrite d’un individu a sa maitrise de l'ortho-
graphe. Au Québec, a la fin des études secondaires,
les éleves (avec ou sans difficulté) obtiennent en
moyenne environ 55 % en orthographe a I’épreuve
ministérielle d’écriture (MELS, 2010). Malgré les
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nombreux efforts déployés par les différents intervenants scolaires, certains
éleves éprouvent des difficultés orthographiques. Ces difficultés peuvent
étre persistantes ou temporaires. Dans le cas d’éleves atteints d’un trouble
spécifique nuisant au développement normal des apprentissages a I’écrit,
les éleves dyslexiques, dysorthographiques, sourds ou dysphasiques, par
exemple, les difficultés en orthographe sont persistantes (Bourassa et
Treiman, 2003; Hoefflin et Franck, 2005; Plisson, Berthiaume et Daigle,
2010; Plisson, Daigle et Montésinos-Gelet, 2013). Dans le cas d’éleves
apprenant le francais comme langue seconde, les difficultés en ortho-
graphe peuvent étre temporaires et seraient liées notamment a la compé-
tence globale des éléves dans la langue cible (Fleuret et Montésinos-Gelet,
2011; Koda, 2005). La prise en compte des particularités associées aux
populations exceptionnelles est une condition essentielle a la mise en place
de pratiques didactiques efficientes et est susceptible de contribuer aux
solutions a mettre en place pour venir en aide a ces éléves.

L'objectif principal de cet ouvrage collectif est de présenter des
études récentes ayant été menées aupres de populations exceptionnelles.
Ces études visent la description de la compétence orthographique des
éléves et suggerent des pistes de réflexion didactique. Cet ouvrage a
vu le jour a la suite de la tenue d’un colloque a Montréal en 2012 dans
le cadre du congres annuel de I’Association francophone pour le savoir.
Ce colloque portait sur la relation qu’entretiennent différents groupes
d’éleves avec I'orthographe et son acquisition. Les auteurs qui contribuent
a ce collectif se préoccupent tous de l’acquisition de I'orthographe et
des difficultés que cela peut causer chez certains éléves que nous avons
choisi d’appeler exceptionnels. En effet, chaque groupe d’éléves, voire
chaque éléve, est unique et requiert une compréhension fine de sa situa-
tion d’apprentissage de maniére a pouvoir mettre en place des pratiques
de classe efficientes. C’est pourquoi ce livre vise a décrire, dans une pers-
pective didactique et orthodidactique, diverses situations rencontrées par
des groupes d’éléves distincts, favorisant ainsi une meilleure compréhen-
sion des éléeves qui forment les classes issues des milieux ordinaire et
spécialisé et permettant indirectement la mise en place de pratiques de
classe différenciées.

Ce livre est composé de quatre parties. La premiére partie, formée
d’un seul chapitre, s‘attache a définir une vision commune de l'ortho-
graphe et de son acquisition de maniére a préciser un langage commun et
accessible aux chercheurs et aux intervenants du milieu scolaire. Les trois
parties suivantes abordent certains aspects des difficultés orthographiques
rencontrées par des groupes d‘éleves distincts. Ainsi, la deuxiéme partie
fournit des données relatives aux éléves en difficulté, ayant le francais pour

Extrait de la publication
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langue premiere (chapitres 2 et 3) ou pour langue seconde (chapitre 4). La
troisieme partie traite des difficultés orthographiques rencontrées par des
éléves ayant un trouble du langage. Le chapitre 5 se rapporte aux éléves
dysphasiques et le chapitre 6 concerne les éléves sourds. La quatrieme
partie est consacrée aux éleves dyslexiques/dysorthographiques. Nous
espérons que cet ouvrage sera utile, d’une part, pour cibler les recherches
a venir dans ce domaine et, d'autre part, pour susciter une réflexion visant
la mise en place de dispositifs d’enseignement favorisant la réussite de tous
les éléves en orthographe et en écriture. C'est pour cette raison que les
chapitres se terminent par une section spécifique abordant des questions
liées a I'enseignement /apprentissage de I'orthographe que les auteurs
appellent « perspectives didactiques ».

Le premier chapitre (Daigle et Montésinos-Gelet), qui constitue la
PREMIERE PARTIE de cet ouvrage, décrit le code orthographique du francais.
En effet, pour traiter de I'orthographe, il est indispensable d’en comprendre
la structure. Comprendre la structure de I'orthographe francaise, c’est
faire un premier pas vers la compréhension des difficultés rencontrées par
certains enfants. Effectivement, les propriétés du code orthographique
sont associées a des principes le régissant. Ainsi, il est possible d’organiser
I'orthographe francaise et son enseignement, c’est-a-dire de faire référence
a des principes spécifiques qui se réalisent sous la forme de phénomeénes
identifiables. Comme I'expliquent les auteurs, le développement de la
compétence orthographique dépend non seulement des connaissances
de ces principes emmagasinées par I'apprenant, mais aussi de la mise
en place d’opérations mentales particulieres. Cependant, l'instauration
de telles opérations ne peut s’effectuer sans 'aide d’experts, autrement
dit, entre autres, sans l'aide de I'enseignement fourni en classe. Etant
donné le role primordial joué par les enseignants, la derniére section de ce
chapitre met l'accent sur I’enseignement explicite de |I'orthographe.
Ce chapitre pose ainsi les bases descriptives et explicatives des difficultés
potentielles rencontrées par un certain nombre d’éléves.

Les trois parties qui suivent fournissent des informations et des pistes
didactiques propres a certains types d’éléves. La DEUXIEME PARTIE de ce livre
présente trois études menées aupres d’éleves en difficulté. Le deuxieme
chapitre (Ouellet, Wagner et Boily) s’intéresse a I'acquisition du principe
morphogrammique, plus particulierement a la mise en place des procé-
dures d’orthographe grammaticale chez des éleves en difficulté. Les auteurs
comparent les performances orthographiques et métagraphiques d’éléves
en difficulté et d’éleves normo-lecteurs/scripteurs de la fin du primaire et
du début du secondaire. Les résultats de leur étude indiquent une diffé-
rence des performances des éléves en difficulté comparativement a celles
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des groupes controles. En effet, il semblerait que les éleves en difficulté
peinent, a la fois, a acquérir des connaissances orthographiques gram-
maticales (classe de mots) et a recourir a des procédures graphiques effi-
caces. De plus, le type de procédures privilégiées, de méme que I"évolution
des procédures utilisées, differe d’un groupe a l'autre (en difficulté ou
controles). Les résultats de cette étude illustrent la nécessité d’examiner les
erreurs des éléves et d’accéder a leurs conceptions/stratégies/commen-
taires pour améliorer I'enseignement de l'orthographe transmis aux éléves
en général, et pour l'adapter aux éléves en difficulté, en particulier.

Le troisieme chapitre (St-Pierre, Dubé et Croteau) aborde lui aussi
la question de I'acquisition de l'orthographe et, plus spécifiquement, du
principe morphogrammique. Le principe morphogrammique y est abordé
en fonction de son réle potentiellement facilitateur pour orthographier les
mots. Un programme d’entrainement a été concu de maniére a respecter
et a intégrer les éléments relevés dans la littérature scientifique comme
étant des facteurs favorisant l'efficacité de I'intervention (spécificité, carac-
tere explicite, intensité, conscience phonologique, métacognition et choix
des items). Cette étude décrit de maniére précise le montage des deux
types d’entrainement, I'un explicite, l'autre implicite. Il semble que ces
programmes d’entrainement aient recu des résultats positifs en ce qui a
trait a I'amélioration de la compétence morphologique des éléves en diffi-
culté, cette amélioration étant encore plus marquée chez les éléves les
plus en difficulté. Ainsi, cet article permet de mettre en relief la pertinence
des principes ayant mené a la création de tels programmes dans la défini-
tion de pratiques de classe favorisant le développement de la compétence
orthographique des éléves en difficulté a travers la prise en compte des
propriétés morphologiques des mots du francais.

Le quatrieme chapitre (Fleuret) de cette deuxieme partie du livre
aborde les difficultés rencontrées par les éléves allophones. En effet, une
grande partie de ces éleves éprouvent des difficultés en lien avec I'ap-
prentissage de la langue de scolarisation, a savoir le francais. Cette étude
illustre la pertinence, en L1 comme en L2, d’utiliser des dispositifs spéci-
fiques et de recourir aux commentaires métagraphiques pour étudier et
connaitre les connaissances et les stratégies utilisées par les éléves, mais
aussi pour exploiter les forces des éléves et travailler leurs faiblesses. Les
commentaires des éléves renseignent sur le travail cognitif de ceux-ci.
Ainsi, a I'aide d’un dispositif d’enseignement spécifique, les orthographes
approchées, I'auteure montre comment il est possible d’encourager les
enfants a s’exprimer et a justifier leurs choix orthographiques dans un
contexte de mots dictés et ou la littérature jeunesse occupe une place
de choix. Les résultats de cette étude qualitative, issus des commentaires
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de huit éleves, indiquent que les enfants sont capables, lorsque accompa-
gnés, de déplacer leur attention des procédures liées au principe phono-
grammique vers la prise en compte des autres propriétés des mots écrits,
tant sur le plan sublexical que lexical. De méme, les résultats indiquent
I'importance des connaissances en langue premiere dans les choix que
font les éléves en langue seconde afin de se rapprocher de la norme de
la langue cible.

La TROISIEME PARTIE de ce livre aborde I'acquisition de I'orthographe
chez les éléves ayant un trouble du langage. Les deux chapitres qui
constituent cette partie ont en commun le fait que les éléves ciblés ne
peuvent facilement compter sur leurs connaissances de la langue orale
pour acquérir une compétence orthographique. Le chapitre cinq (Leonti)
a pour objectif non pas de décrire une étude, mais de dresser un portrait
de la situation de I'éleve dysphasique par rapport a I'apprentissage de
I'écriture et, plus spécifiquement, de I'orthographe. Outre certaines préci-
sions liées a I'apprentissage de la langue écrite, I'auteure définit clairement
la situation de I’éleve dysphasique. L'auteure précise aussi comment des
difficultés d’apprentissage de I'oral peuvent avoir des répercussions sur
I'apprentissage de I'écrit. Elle propose enfin quelques pistes de réflexion
en lien avec les interventions en milieu scolaire. Le chapitre six (Costerg,
Daigle, Berthiaume et Plisson) décrit le développement de la compétence
orthographique d’éléves sourds par la comparaison de leurs performances
orthographiques avec celles d’éleves entendants de méme age chrono-
logique, d'une part, et d’éléves entendants de méme compétence écrite,
d’autre part. Pour ce faire, une analyse graphémique des erreurs a été
menée de maniere longitudinale sur une période d’un an. Les résultats de
cette étude indiquent que les éléves sourds ne progressent pas entre les
deux temps, contrairement aux éleéves entendants. De plus, I'orthographe
grammaticale constitue une source importante d’erreurs pour tous, sourds
ou entendants. Cependant, les résultats mettent aussi en relief le fait que
les performances des éléves sourds sont davantage comparables a celles
des éléves entendants de méme age chronologique et sont supérieures a
celles d’éleves de méme compétence écrite. Il est également intéressant de
constater que les procédures orthographiques privilégiées par les enfants
sourds et par les enfants entendants different. En effet, alors que les éléves
entendants privilégient des procédures phonologiques, les éléves sourds
utilisent autant des procédures phonologiques que visuo-orthographiques
pour orthographier les mots. Les auteurs de cette étude mettent de l'avant
le fait que le traitement des propriétés visuelles des mots permettrait aux
éleves sourds d’atteindre une compétence orthographique comparable a
celle d’éléves entendants.
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La QUATRIEME PARTIE de ce livre aborde la compétence orthogra-
phique d‘éléves dyslexiques/dysorthographiques. Cette partie est formée
de trois chapitres issus d’études menées aupres de cette population
réputée pour ses difficultés d’apprentissage de I'orthographe. Le chapitre
sept (Chapleau, Laplante et Brodeur) rapporte des résultats d’'une étude
qualitative dont l'objectif est de tester un programme d’entrainement a
la morphologie dérivationnelle dans une perspective d‘aide au dévelop-
pement de l'orthographe lexicale. Les résultats de JB, une des éléves de
I'étude, ont été interprétés par les auteures pour lefficience du programme
d’entrainement testé dans cette étude. A partir de I'analyse qualitative des
productions orthographiques de I’éléve, les auteures tentent de dégager
les procédures les plus sollicitées et celles qui font défaut a I’éleve. Ces
résultats ameénent les auteures a proposer quelques pistes d’intervention
orthodidactique. Le chapitre huit (Ruberto, Daigle, Ammar et Varin) de
cet ouvrage présente une étude qui a pour objectif de décrire les stratégies
orthographiques, définies par les auteurs comme des procédures utilisées
intentionnellement, d‘éléves dyslexiques du primaire. Les données ont été
comparées a celles d’éléves normo-lecteurs de méme age chronologique
et d’éléves normo-lecteurs de méme niveau en lecture. Cette étude met
en évidence l'efficacité du recours aux protocoles verbaux pour obtenir
des informations relatives aux stratégies utilisées par les éléves lorsqu’ils
orthographient. Les résultats indiquent que tous les participants recourent
majoritairement a des stratégies phonologiques pour écrire. De tels résul-
tats confirment que I'enseignement dans les classes des propriétés phono-
logiques des mots est largement donné et que les éleves appliquent ce
qu’ils ont appris. Par contre, les résultats indiquent aussi que ces stratégies
phonologiques ne semblent pas liées a la réussite en orthographe. Les
auteurs suggérent des pistes d’intervention liées a I'enseignement explicite
des stratégies orthographiques. Enfin, le dernier chapitre, le chapitre neuf
(Varin, Daigle, Berthiaume et Ruberto), dresse un portrait de la compétence
métaorthographique d’éleves dyslexiques dans une tache de révision ortho-
graphique. Les connaissances ciblées par la tache étaient de natures variées:
phonologiques, morphologiques, visuo-orthographiques et lexicales. Les
performances ont été comparées a celles de normo-lecteurs de méme
age chronologique et de méme niveau en lecture. Les résultats montrent,
pour tous les groupes, que le repérage des erreurs est mieux réussi que la
correction des erreurs, qui elle-méme occasionne une meilleure réussite
que la justification des erreurs. Les éléves dyslexiques ont réalisé de moins
bonnes performances que les groupes contrdles. Les résultats indiquent
que ce sont les items sollicitant les connaissances phonologiques qui sont
les mieux réussis par les participants (dyslexiques ou non), et que les erreurs



LA MAITRISE DE UORTHOGRAPHE EST SYNONYME DE LABEUR pour un grand
nombre d’éléves. L'apprentissage de ses régles représente en effet un enjeu
majeur de la réussite scolaire, sociale et personnelle, car elle joue un rdle de
premier plan dans la compétence en frangais écrit.

Pour venir en aide aux éléves qui éprouvent des difficultés orthogra-
phiques, ce livre présente des études récentes portant sur la compétence
orthographique des éléves et suggeére des pistes de réflexion didactique. Son
originalité tient au fait qu'il prend en compte les particularités associées &
des populations exceptionnelles. Plus particulierement, chacune des parties de
I'ouvrage porte sur un groupe d’éléves distinct: les éléves en difficulté, que le
francais soit pour eux une langue premiére ou une langue seconde, les dyspha-
siques et les sourds ainsi que les dyslexiques et les dysorthographiques.

Chacun de ces groupes, voire chaque éléve, est unique et requiert une
compréhension fine de sa situation d’apprentissage de maniére a ce que des
pratiques de classe efficientes soient mises en place. Les différents intervenants
du milieu scolaire, enseignants, orthopédagogues ou conseillers pédagogiques,
apprendront ainsi beaucoup a la lecture de ce livre qui vise la réussite de tous,
tout en étant soucieux des besoins particuliers de chacun.
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